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Leia atentamente as instrugdes abaixo.
01- Vocé recebeu do fiscal 0 seguinte material:

a) Este Cademo, com 60 (sessenta) questdes da Prova Objetiva, sem repeticio ou falha, assim distribuidas:

! Portugués | Conhecimentos Pedagégicos | Conhecimentos Especificos 1
! 01a10 M1a2s 26a 60 J

b) Um Cartdo de Respostas destinado as respostas das questoes objetivas formuladas nas provas.

02- Verifique se este material estd em ordem e se o sell nome e nimero de inscrigio conferem com os que aparecem no Cartio de
Respostas, Caso contrario, notifique imediatamente o fiscal.

03- Apds a conferéncia, o candidato deverd assinar no espago praprio do Cartdo de Respostas, com caneta esferografica de tinta
na cor azul ou preta.

04- No Cartdo de Respostas, a marcagio da alternativa correta deve ser feita cobrindo a letra e preenchendo todo o espago interno
do quadrado, com caneta esferografica de tinfa na cor azul ou preta, de forma continua e densa.

Exemplo: | A B . D E

05- Para cada uma das questdes objetivas, sdo apresentadas 5 (cinco) alternativas classificadas com as letras (A, B, C, D e E), mas sé
uma responde adequadamente & questac proposta. Vocé sd deve assinalar uma alternativa. A marcacio em mais de uma alter-
nativa anula a questao, mesmo que uma das respostas esteja coreta.

06- Sera eliminado do Concurso Publico o candidato que:

a) Utilizar, durante a realizagao das provas, telefone celular, bip, walkman, receptor/transmissar, gravador, agenda telefdnica, notebaok,
calculadora, palmtop, reldgio digital com receptor ou qualquer outro meio de comunicagao.

b) Ausentar-se da sala, a qualquer tempo, portando ¢ Cartio de Respostas.

Observagdes: Por motivo de seguranga, o candidato sé podera retirar-se da sala apés 1 (uma) hora a partir do inicio da prova.

O candidato que optar por se retirar sem levar seuy Cademo de QuestGes ndo poderd copiar sua marcagio de

respostas, em qualquer hipétese ou meio. O descumprimento dessa determinagio sera registrado em ata,
acarretando a eliminagao do candidato.

Somente decorridas 2 horas ¢ 30 minutos de prova, o candidato podera refirar-se levando o seu Caderno de Questdes.

07- Reserve os 30 (frinta) minutos finais para marcar seu Cartao de Respostas. Os rascunhos e as marcagdes assinaladas no
Caderno de Questdes nao serdo levados em conta.
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Leia o texto a seguir e responda as questoes de namero 01 alG.
A ESCOLHA DE LUTAS E ALIANGAS

Alguns temas de pesquisa sao facilmente reconhecidos como
dignos da atengao das ciéncias sociais: 0 comércio internacional,
a violéncia, as desigualdades sociais e econdmicas, a educagao
ou a salde. Quiros exigem explicagOes mais elaboradas sobre
para gue servem, devido & distAncia que parecem guardar dos
problemas urgentes que cobram explicagdes e solugbes. Neste
quadro, onde se situa a dadiva? Para que serve estudar as trocas
de presentes?

O estudo das formas da troca atravessa toda a histéria da an-
tropologia. Tanta atengio pode parecer despropositada — afinal,
trocar presentes é uma pratica diluida em nosso cotidiano, que
merece em geral pouca reflexdo até mesmo por parte de quem os
d4 ou recebe. Por que entao os antropdlogos dao tanta atengéo a
dadiva? O que fazemos efetivamente quando damos ou nao da-
mos, quando recebemos ou recusamos um presenta?

O antropéloge Claude Lévi-Strauss propds uma resposta ana-
lisando de maneira minimalista uma cena do cotidiano das aldei-
as francesas. L4, em restaurantes populares a mesa € posta com
uma pequena garrafa de vinho junto a cada lugar. Todas as garra-
fas t&m ¢ mesmo vinho na mesma quantidade. Manda a etiqueta
que cada fregués, ao se instalar em seu lugar, sirva a seu compa-
nheiro de mesa de sua prdpria garrafa; este retribui com igual guan-
tidade de seu préprio vinho. Cra, se o vinho é 0 mesmo e a quan-
tidade também, por que entdo cada um naa bebe de sua garrafa?
0 que o sujeito esta fazendo ao oferecer seu vinho ao outro, ao
invés de bebé-lo ele proprio?

Nesta “troca”, aparentemente ninguém ganhou ou perdeu. Mas
isso s6 & verdade do ponto de vista estritamente material da quan-
tidade de vinho trocada. Porque, ao optar por dar seu vinho para
receber em troca o vinho do outro, 0s sujeitos entraram em rela-
¢A0. Sairam de um estado de indiferenga para um estado de ali-
anga, estabelecendo um vinculo social.

O que ocorreria, contudo, se alguém recusasse o vinho que
the é oferecido, ou, pior ainda, aceitasse e nao retribuisse? Os
dois sairiam entdo de um estado de indiferenca para um estado
de hostilidade: se alguém me oferece algo e aceito, concordo im-
plicitamente em retribuir, ou seja, aceito me tornar seu parceiro.

Quando alguém me oferece algo e recuso, ndo recusei ape-
nas o objeto: rejeitei um convite & parceria. E se eu néo aceito ser
parceiro de quem me escolhe, isso € uma declaragdo de hostilida-
de. Ao sair do estado de indiferenca (um estado purarmente “mitico”
em que o outro — ou seja, 0 social — ndo existiria), ha apenas duas
opcoes: como dizem Mauss e Lévi-Strauss, cada qual a seu modo,
s6 nos resta escolher entre a festa e a guerra. Aquele com quem
nao troco € aquele contra quem luto.

E por isso que os antropdlogos dao tanta atengao ao estudo
da dadiva: porque a troca é o fundamento da vida social, em seu
sentido Gitimo de relagio com o outro. E sdo os rumos desta rela-
cao, os fatores que os determinam, as consequéncias que geram,
que fazem a riqueza do estudo da dadiva: por que escolhemos
trocar com uns e lutar com outros?

{Marla Ctaudia Coelho, Jornal O Globo, 11 de novembro de 2010}

01. Segundo o texto, a dadiva pode ser considerada: .

A) tema obviamente concernente a antropologia e a todas as
ciéncias sociais

B) tema desprovido de explicagdo acerca do interesse que
desperta nos antropdiogos

C) tema que constitui o proprio fundamento da vida em sociedade-

02.No3° paragrafo, a resposta do antropdlogo Lévi-Strauss cons-

titui argumento classificado como:

A) de autoridade

B) porilustragéo

C} baseado no consenso

D} baseado em prova concreta
E) baseado no raciocinio légico

03. Leia as oragdes a seguir.

O estudo das formas de troca atravessa toda a histdria da
antropologia.

As formas de troca sdo multiplas e interessantes.

Juntando-se as duas ora¢des acima num s periodo, respeitando-
se a corregdo gramatical, a coesao e coeréncia textuais, resulta:

A} As formas de troca em que o estudo atravessa toda a histéria
da antropologia sdo mditiplas e interessantes.

B} As formas de troca com que o estudo atravessa toda a histéria
da antropologia sdo miiltiplas e interessantes.

C) Asformas de troca das quais o estudo atravessa toda a histiria
da antropologia sdo multiplas e interessantes.

D) As formas de troca cujo o estudo atravessa toda a histéria da
antropologia sdo miltiplas e interessantes.

E} As formas de troca cujo estudo atravessa toda a histéria da
antropologia sdc multiplas e interessantes.

04. Quanto aos aspectos relativos aos vocabulos empregados no
texto, é correto afirmar que:

A) Faltou o emprego da conjungo e, cbrigatéria, na enunciagéo
dos elementos que se seguem a palavra "econdmicas” (1. 3)

B) Aomissdo da palavra "fatores” depois de “Outros” no segmento
“Outros exigem explicagdo..." (I 4} compromete a clareza do
trecho em que se insere.

C) O pronome demonstrativo “Neste” (1. 6) deveria ser substituido
por "Nesse”, pois se trata de emprego de pronome por coesao
cataférica.

D} No segmento “junto a cada lugar...” (I /%) a preposi¢éo em
destaque poderia ser substituida pela preposigiic em, sem
prejuizo semantico ou gramatical.

E) Aexpressdo “aoinvés de” (I 25/26) poderia ser adequadamente
substituida por "em vez de”, sem prejuizo semdantico ou
gramatical.

05. O uso das aspas em "troca” (1. 27) e "mitico” (1. 41) ocorreu por:

A) tratar-se de transcricao

B) ressaltar o emprego de neologismos

C) configurar o recurso da ironia

D) indicar que o emprego do termo nac é muito apropriado
E) realgar incorregao vocabular

06. Quanto ao emprego dos sinais de pontuagao, a afirmativa cor-
reta é:

A} Faltou uma virgula depois da expressdo "Manda a etiqueta”
(L. 20).

B) Os dois pontos foram corretamente empregados em "...o objeto:
rejeitei um convite_.." (1. 39), porque introduzem uma explicagio.

C} O ponto e virgula poderia ser adequadamente substituide por
uma virgula no trecho “...garrafa; este retribui..." (1. 22).

D) Deveria ter sido empregada uma virgula depois da expresséao
"nao troco” (1. 43).

E) O uso do ponto é incorreto no trecho “...o outro. E séo os

D) em processo recente de estudo na histéria da antropologia fumos... (1. 48), pois nao se deve usar ponto antes da conjungao '
E) -um tipo de probiema urgente, que reclama res_olugéo'iminente g
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07. Dentre as expressbes sublinhadas nos segmentos abaixo,
aquela que nao tem valor adjetivo é:

A) “Alguns temas..." (L 1)

B) “Tanta atengdo...” (7. /0)

C) “...pratica diluida...” (7. 11)
D} “...seu proprio vinho...” (7. 23)
E) “...lhe & oferecido...” (I 34)

08. No segmento “Aquele com quem nio {roco é aquele contra
quem luto” (1. 44/45), substituindo-se os verbos trocar e |utar, res-
pectivamente, por preferir e desavir-se, obtém-se:

A) Aguele a quern ndo prefiro é aquele com quem me desavenho.

B} Aguele de quem néo prefiro é aquele para quem me desavenho.

C} Aquele por quem nédc prefiro é aquele contra quem me
desavenho.

D) Aquele do qual ndo prefiro & aquele para quem me desavenho.

E) Aquele ao qual ndo prefiro é aguele de gquem me desavenho,

08. A estrutura classificada comao apositiva, dentre as apresenta-
das abaixo, é:

A) “...Neste quadro, onde se situa a dadiva?” { 6/7)

B) “O antropélogo Claude t évi-Strauss...” (1. 16)

C) “...em retribuir, ou seja, aceito...” (. 37)

D) “..dizem Mauss e Lévi-Strauss...” (1. 43)

E) “...determinam, as consequéncias que geram, que..." (L 49/50)

10. Ha o emprego de expresséo expletiva ou de realce no segmento:
A) "..afinal, trocar presentes é uma pratica...” (1. 1/1/1)

B) "La, em restaurantes populares a mesa é posta...” ({. 18)

C) "Mas issc 56 é verdade...” (I 27/28)

D) “E por isso que os antropélogos...” (1. 46)

E) “E sdo os rumos desla retagdo, os fatores...” (1. 48/49)

- CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

11. Como afirma o fildsofo Luckesi, (1994), “se nfo escolhermos

qual é a nossa filosofia de vida, qual é o sentido que vamos dar 4

nossa existéncia, a sociedade na qual vivemos nos dar4, nos im-

pora a sua filosofia. Quem ndo pensa é pensado por outros!” Na

historia da humanidade, muitos foram os pensadores e pesquisa-

dores que procuraram dar uma definigdo, um conceito claro para

a Filosofia. Sao tantas as interpretagdes que hd um emaranhado

de conceitos a respeito. Entretanto, uma afirmagéo é comum em

todas as interpretagdes: todo ser humano tem uma forma de com-

preender o mundo e a sua realidade préxima. Sob esse ponto de

vista, pode-se afirmar que a filosofia é:

A) somente a interpretagao do que ja foi vivido

B) o pensamento que se manifesta apenas como condicionado
pelo momento histérico

C) uma interpretagéo do mundo e uma forga de agéo

D) alge muito dificil, uma atividade intelectual de cientistas e
filbsofos profissionais

E} uma ciéncia de contemplagaoc passiva do homem

12. Segundo Vygotsky (2008), os processos de desenvalvimento
nao coincidem com os processos de aprendizado. Para ele, apren-
dizado nao € desenvolvimento embora um aprendizado adequa-
damente organizado resulte em desenvolvimento mental e ponha
em movimento varios processos de desenvolvimento. Essa hipd-
tese pressupde que o aprendizado seja convertido em desenvol-
vimento. Em sua hipdtese, Viygotsky:

A} desconsidera os estagios do desenvolvimento de Jean Piaget

B) abandona os processos internos capazes de operar quando a
crianga interage com outras pessoas

C) estabelece a unidade, mas ndo a identidade entre o processo
de aprendizagem e o desenvolvimento intemo

D) enfatiza que, no momento em que um aluno domina um
contetido, seus processos de desenvolvimento estio completos

E} acredita que pelo uso de testes pode-se determinar o nivel de
desenvolvimento mental no qual o processo educacional deve
se basear e nao ultrapassar

13. Al_ei de Diretrizes e Bases da Educacgio Nacional (Lei n° 9394/
96), em seu Art.2°, define que a educagéo € de triplice natureza: o
pleno desenvolvimento do educando; o preparo para o exercicio
da cidadania; a qualificagio para o trabalho. Isso significa que a
educagdo é um processoe intencional e deve contribuir para o de-
senvolvimento psicolégico, social, intelectual e politico do aluno,
possibilitande que o educando se realize, mais tarde, como cida-
ddo na sociedade em que vive. Afinalidade da educagéo brasilei-
ra que a LDB propde para o educando é:

A} uma formagdo humana ainda que, por meio do trabalho, o
cidadéo nao contribua para a transformagéo social, econémica
& politica

B) valores pedagdgicos descontextualizados da prética social e
da vida real

C) um curriculo cuja inspiracdo s@o apenas os conteddos
tradicionais trabalhados na escola

D) aresponsabilidade da familia no que diz respeito a educagéo,
ao Estado e a dimensao tecnolégica do processoe ensino-
aprendizagem

E) desenvolvimento harmoniose e progressivo, ser titular de
direitos e deveres definidos a partir de urna condigéo universal,
ser estimulado pelo conjunto dos agentes da sala de aula a
inserir o aprendizado nas formas de produtividade

14. De acordo com Gadotti (1999), ao falar dos maiores educado-

res do mundo, é impossivel ndo mencionar Paulo Freire, cuja

obra marcou, profundamente, o pensamento pedagdgico do sé-

culo XX. Disse Paulo Freire, em 1974: “Para que uma educagio

seja valida, toda a¢ao educativa devera necessariamente ser pre-

cedida de uma reflexdo sobre o homem, e uma andlise profunda

do meic da vida concreta daquele que se quer educar, melhor

dizendo, daquele que se quer ajudar a se educar. Sem essa refie-

xdo, arriscamos a adotar métodos educativos e agir de tal modo

que o educando ficaria reduzido a condicao de objeto. Sermn a ana-

lise do meio cultural e concreto, corremos o risco de realizar uma

educacio pré-fabricada e castradora’. Para termos uma escola

que realize seu trabalho com base numa concepg¢éo funcional da

educagao e do ensino, & preciso que:

A) os adolescentes se comportem bem, obedecendo as normas
escolares

B) ocurriculo privilegie o aspecto cientifico das matérias, afastando
o trabalho de seu contexto natural

C) a avaliagao trate mais da sobrecarga da memdria do que do
desenvelvimento da inteligéncia

D} otrabalho e as matérias escolares sejam apresentados como
instrumentos de acdo social

E} o professor seja encarregado de formar a inteligéncia e
transmitir muitos conhecimentos ao aluno
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15. Em Moreira (Org) 1999, abordando a questdo das recentes ex-
periéncias de inovagao educativa no Brasil, encontra-se a observa-
¢ao de que as politicas inovadoras em vigor em nossa educagéo
bésica se apoiam no tripé: novos pardmetros curriculares, novo sis-
tema nacional de avaliago do que foi aprendido pelo aluno e da
capacitagao dos professores. Essa, no entanto, &€ uma concepgao
de educag&o que ja é dominante na nossa tradigao pedagogica e
até faz parte da cultura social, e sobre a qual pode-se afirmar que:

A) E possivel operar profundas transformacées na escola basica
apenas com base em novas propostas curriculares.

B} As profundas e inovadoras transformagdes na escola decarrem
de referenciais projetados para ela.

C} Afuncéo prioritaria da escola se reduz a transmitir contetidos
e avaliar os alunos.

D) Aeducagao requer redefinicio dos critérios de selegao dos contetidos
e desenvolvimento da consciéncia critica dos professores,

E} A prética educativa & consequéncia dos embates entre os que
decidem no governo, 0s que pensam na academia e os que
fazem a educacgao.

16. O curriculo se tece em cada escola com a participagéo de
todos os seus componentes, que trazem a sua cultura, a meméria
de suas experiéncias em outras escolas e nos demais espagos do
seu cotidiano: familia, comunidade, igreja, trabalho & outros. E
nessa grande rede que se define “para onde devemosir', o qué e
comao fazer, com a contribuigao do cotidiano da escola e a histéria
pessoal e social de cada ator do processo. De acordo com a con-
cepcao de Nilda Alves (2004), avalie as afirmativas abaixo:

- E preciso pensar numa inverso pedagdgica dando énfase as
contribuigtes do viver humano real, com os saberes, sentimentos
e interesses trazidos pelo cotidiano de professores e alunos.
O cotidiano escolar € um espaco/tempo que permite a criagdo
de possibilidades, a busca de alternativas, a meméria de
propostas vividas e refeitas.

{li- HA modos de farer e de criar conhecimentos diferentes daqueles
aprendidos na escola: na modernidade, na ciéncia, na tecnologia.

V- Os conhecimentos sé&o criados ndo s6 pelos caminhos
consagrados, e precisam ser discutidos constantemente, no
cotidiano da escola.

V- Os dnicos conhecimentos importantes e formativos estao
verdadeiramente presentes nas disciplinas curriculares de cada
série.

As afirmativas corretas sdo:

A A=t~ = 1V
B) I-lll—IV—V
C) -l—-IV=-V
D) I—ll=IV=V
E) I-l=lll-V

17. O Decreto 5154, de 23 de julho de 2004, regulamenta o § 2°do
art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional. O art.3°
do referido decreto diz que: "Os cursos e programas de formagéo
inicial e continuada de trabalhadores, referidos no inciso | do art. 19,
incluidos a capacitacao, o aperfeigoamento, a especializagao e a atu-
alizagéo, em todos os niveis de escolaridade, poderio ser ofertados
segundo itinerarios formativos, objetivando o desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva e social.” Entende-se como itinerario
formativo o conjunto de elapas que compdem a organizagao da edu-
cagéo profissional em uma determinada area, com o objetivo de:

A) facilitar o processo de avaliagdo do aluno

B} possibilitar o aproveitamento continue e articulado dos estudos

C) antecipar o términc dos cursos para o rdpido ingresso no
mercado de frabalho

D) prepdrar o aluno para o vestibular

E) estimular a permanéncia do jovem na escola técnica até o final

do c':urso

18. A pratica pedagdgica exige do professor o dominio das carac-
teristicas nas diversas etapas do desenvolvimento do ser huma-
no. As diferentes etapas demandam diferentes énfases no curri-
culo, como o aspecto psicomator, psicoldgico, histérico, logico, e
outros, e, inclusive, possibilitam a compreensao do comportamento
do aluno adultc diante de determinadas situagées. O conhecirmnento
dessas etapas exige uma agao intencional do professor a fim de
desafiar, contagiar e provocar o interesse e o desejo de aprender
do educando, ¢ ajuda-lo na elaboragao do conhecimento. O papel
do professor deixa de ser o de transmissor de informagdes e de-
tentor do saber. Analise algumas agdes educativas do professor:

|- provocador da abertura para a aprendizagem

II- apresentador de meios que direcionem a aprendizagem

lll- motivador do aluno através do uso da nota

IV- avaliador da caminhada do aluno na relagdo com o
conhecimento

V- problematizador das situagées

Sao caracteristicas do educador que tem clareza quanto a
intencionalidade de sua prética pedagdgica as afirmativas:

A ===V
8) I=ll—1Ill-V
C) N=l-tv-V
D) 1=l =1V -V
E) I-ll-IV-V

19. A avaliagdo, como parte integrante e intrinseca do processo
educacional e da prética pedagdgica, deve ser utilizada pelo pro-
fessor como:

A) um conjunto de atuagdes que tem a fungdo de alimentar,
sustentar e orientar a a¢do da escola

B) os elementos que subsidiam a reflexao continua sobre a pratica
e a criagdo de novos instrumentos de trabalho

C) um instrumento para o aluno tomar consciéncia de suas
dificuldades e erros

D) o momento que permite & escola definir prioridades e localizar
as agdes educacionais que demandam maior apoio

E) omomento em que a comunidade interfere no processo ensino-
aprendizagem a fim de modifica-lo

20. Os Parametros Curriculares Nacionais v.1 enfatizam, em sua

intredugao, que os referenciais de qualidade desejados para a edu-

cagao brasileira podem ser utilizados em diferentes agbes educaci-

onais, entre elas na formagéao de professores. No capitulo sobre

Orientagfes Didaticas, faz diferentes consideragdes sobre o traba-

Iho em sala de aula, evidenciando que ¢ ensine ndac pade ter um

padrdo Unico de intervencéo, idéntico para todos os alunes. O con-

texto da sala de aula e a dindmica dos acontecimentos séo varia-

veis que interferem na pratica do professor e alteram o planejamen-

to previsto e o desenrolar das atividades. Essas consideracdes evi-

denciam que a pratica pedagdgica é permeada de questdes:

A} relativas & dificuldade de contar com o apoio institucional no
cotidiano

B) que extrapolam as franteiras de um tema ou area de
caonhecimentos )

C} que implicam um processo avaliativo em que a nota & o unico
canal de comunicacdo da avaliagdo ao aluno

D) que justificam altos indices de repetencra

E} que demonstram gue a reprovagao & problema do aluno e nao

do sistema educacmnal
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21. "Uma proposta pedagdgica € construida no caminho, no caminhar,
Toda proposta pedagbgica tem uma histéria que precisa ser contada.
Toda proposta contém uma aposta” Kramer (1999). A elaboracio da
proposta politico-pedagogica da escola nasce de uma realidade, &
expressdo de um projeto maior, politico e cultural, e precisa ser
construida com a participagao dos professores; dos profissionals tée-
nicos & administrativos nao docentes, dos aluncs — criangas, jovens ou
adultos, das famflias e da sociedade em geral. A proposta pedagégica
deve apostar na seriedade e na qualidade do processo ensino-apren-
dizagem e nas mudangas sociais que possa provocar. No entanto,
para que isso se torne realidade, & preciso assegurar a existéncia de
algumas condicdes. Analise as condigdes apresentadas abaixo.

I- o estimulo & conguista da autonomia e da cooperatividade

ll- orespeito ao educando nas suas particularidades e diferencas

'lI- a priorizagédo de fatores sociais e culturais, refevantes no
processo educativo

- 0 conceito de que uma proposta melhor é andlogo a uma
proposta nova

V- 0 acesso permanente dos professores ao conhecimento
produzido na drea de educagdo

As afirmativas que indicam essas condigbes séo:

Ay I-Il=-1I1-V
B) I-l-l-1IV
G I-l-IV-V
D)y H=-W-V
E) I-lli-IV-V

22. O sentido e o valor da educagéo tém sido pensados e questiona-
dos nos Ultimos séculos, a luz das contribuiges da Filosofia & da
Socidlegia. “Que sentido pode ser dado a educagio, como um todo,
dentro da sociedade?” conforme indaga Luckesi (1994). Ao longo da
prética educacional, trés fortes tendéncias filosdfico-politicas procu-
raram responder a essa pergunta, de acordo com sua compreenséo
da educacéo e do seu direcionamenta: tendéncia redentora, tendén-
cia reprodutivista e tendéncia transformadora. A alternativa que con-
tém concepgdes e caracteristicas da tendéncia reprodutivista &;

A} positivismo, reden¢ao e transformacao

B) integracio do individue a sociedade, teoria nao critica da
educagao e teorias antiautoritarias

C) comportamentalismo, a escola come aparelho idealégico do
estado e tecnicismo

D) criticidade, percepgdc da educagao deniro de seus
condicionantes, mediagao

E) agdo pedagégica otimista, reprodutora da sociedade, meio de
transformacio

23. ALDB 9394/96 propde a insergdo da transdisciplinaridade nos no-
vos currfculos, sugerida no momento em que se admite uma parte
diversificada para completar a base nacional curricular comum. Aedu-
cagao do século XXI ndo pode mesmo se fechar num Unico pardmetro
curricular. Estamos na era da informagéo, da comunicagio rapida, da
conversa “ao vivo" na intemet. A possibilidade de o aluno construir o
seu proprio conhecimenta, unindo o saber formal da escola ao saber
global, exige a renovagéo e a flexibiiidade dos contedidos. Na pratica, a
incluséo digital, ao contrario de enterrar os conceitos e os conhecimen-
tos do passado, os valoriza sobremaneira, instigando o aluno a procu-
rar saber mais. Cabe ao professor utilizar esse recurso de forma efici-
ente, Sobre a inclusao digital no curriculo, analise os aspectos abaixo:

I- oferece modos de aprender em qualquer lugar e tempo
[I- estimula o aluno a se tornar criador de contetido

- permite 0 acesso a uma imensa quantidade de conteldo
IV- aumenta a dicotomia entre sala de aula e mundo

V- aumenta a interag@o professor/faluno

Dentre as possibilidades oferecidas pelo uso do computador no
cotidiano da sala de aula, estao:

24. O Estatuto da Crianga e do Adolescente/ECA, Lei Federal n°
B0BS/90, estabeleceu alteragdes relevantes na visao e na politica
de atendimento e recuperagao das criangas e dos adolescentes
brasileiros. Questio j4 presente na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional, as criangas brasileiras, sem distingéo de raga,
classe social, ou qualquer forma de discriminagéo, passaram de
objeto a «sujeitos de direitos», o que significou uma enorme mu-
danga, especialmente no que tange agueles que necessitam de
medidas de protecio governamental. Considerados pelo ECAem
sua «peculiar condigdo de pessoas em desenvolvimento» e a guem
se deve assegurar «priotidade absoluta» na formulagio de politi-
cas publicas, o estatuto nio preconiza:

A) a priorizagio das medidas socioeducativas

B) a prioridade do direito a convivéncia familiar e comunitaria

C} a municipalizagéo do atendimento

D) aintegragdo e a articulagio das a¢bes governamentais e ndo
governamentais na politica de atendimento

E) a destinagao privilegiada de recursos nas dotagdes
orgamentarias das diversas instancias politico-administrativas
do Pais

25. Segundo Vasconcellos, quando o educador realiza um pro-
cesso de educagao dialética em sua turma, tem oportunidade de
estabelecer a contradi¢ao entre o conteido e os dados que apre-
senta, e o conhecimente parcial e limitado que o aluno traz a res-
peito do assunto. Essa contradigio enriquece o processo, ajuda a
acelerar a constru¢io do conhecimento e possibilita a superagao
do estagio de conhecimento em que esté o aluno. Na metodologia
dialética, ao contrério da metodologia expositiva, observa-se que:

A) os problemas séo resolvidos depois da exposigéo

B) a exposigao dos contelidos vern em primeiro lugar

C} aresolugéo dos problemas é feita de forma mecéanica

D) asinformagoes trazidas pelo educando se revelam na avaliagio
E) a problematizagao vem em primeiro lugar

Ay I-11=-Mi-1V

B) Nl —IV-V

Gy I-N-Hi-V

D) I—ll—=V-V

E) I-l=-IV~-V
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26. E comum, ao discutir o comego da filosofia, falar da disputa
entre Platio e os sofistas durante a antiguidade grega. No entanto,
antes disso ja havia uma relagéo entre os pensadores pré-socréticos
e os sofistas. E o que a professora Marilena Chaui ensina em seu
Convite a filosoffa, onde chama esses pré-socraticos de “filosofos
cosmologistas”. De acordo com ela, os sofistas diziam que os
ensinamentos de tais “fildsofos cosmologistas” estavam repletos de:

A} erros e confradiges, e que ndo tinham utilidade para a vida na polis

B) acertos e verdades, € que tinham wtilidade para a vida na polis

C) erros e contradigdes, embora tivessem utilidade para a vida na pofis

D) acertos e verdades, embora nédo tivessem utilidade para a vida
na polis

E) emos e contradices, e que ndo finham utilidade para avida privada

27. Interpretando os pensadores pré-socraticos, Hegel busca de-
terminar qual foi a contribuigao filosofica singular de cada um de-
les. Em um fragmento de suas prelegies sobre a histdria da filo-
sofia, reproduzido no velume da colegao Os Pensadores dedica-
do aos pré-socraticos, Hegel afirma que "Anaximenes demonstra
muito bem a natureza de seu ser pelo exemplo da alma”. De acor-
do ainda com as palavras de Hegel, o que fica caracterizado neste
pensamento de Anaximenes é a passagem:

A) da filosofia da consciéncia para a filosofia da natureza
B) do mito dos deuses para a filosofia da consciéncia

C) da filosofia da natureza para a filosofia da consciéncia
D) da sofistica retdrica para a filosofia da consciéncia

E) da filosofia da metafisica para a filosofia da fisica

28. Numa passagem das prele¢des sobre a histdria da filosofia de
Hegel, destacada no volume de Os Pensadores dedicado aos pré-
socraticos, encontra-se a seguinte frase: "ele é aquele que primei-
70 expressou a natureza do infinito e que compreendeu a natureza
como sendo em si infinita, isto €, em sua esséncia como proces-
so". Em tal frase, o filésofo alemao moderno Hegel esta se referin-
do ao pensador pré-socratico:

A) Parménides
B) Heraclito
C) Zendo

D) Tales

' E) Pitdgoras

28. Na apresentagao elaborada para introduzir o volume dedicado
aos pré-socraticos na colegdo Os Pensadores, ha uma interessan-
te reflexo sobre o que caracteriza cada grupo de filosofos da anti-
guidade grega. Em especial, & relevante que tal caracterizagao tra-
te de um dos mais centrais problemas filosoficos: o da relago entre
o particular e o universal. No caso dos pensadores pré-socraticos
de Mileto, a referida apresentacio aponta que eles procuraram:

A} reduzir a muitiplicidade percebida & unidade exigida pela emogéo

B) reduzira multiplicidade percebida a unidade exigida pela razdo

C} acrescentar a unidade da razao a multiplicidade exigida pela
percepgao

D) acrescentar a unidade da percepcéo a multiplicidade exigida
pela razao

E} equilibrar a muftiplicidade percebida e a unidade exigida pela razio

30. No final do “Livro VI” de A Republica, Platdo conclui a famosa
“passagem da linha dividida®, em que explica sua compreénsio da
realidade através da teoria das idéias. Em especial, tem importén-
cia nessa passagem a descricao das formas de acesso a verdade,
de acordo com o filésofo grege. Platao afirma (511¢) que o conheci-
mento alcangado pelas artes e pelas ciéncias é menos claro do que
aquele conquistado, no mundo do ser e do inteligivel, peta:

31. Em A Repiblica, Platao deriva as cansequéncias politicas de
sua doutrina filoséfica sobre o ser e a verdade. Ele enfrenta, nes-
se contexto, o problema de qual seria o perfil mais adequado para
o governante da cidade, da polis. Platao conclui (520d) que, para
o melhor exercicio do governo das cidades, é:

A} preferivel dirigentes que tém o desejo de governar

B} preferivel dirigentes que tém moderado desejo de governar

C) preferivel dirigentes que ndo tém desejo de governar

D) discutivel se o0 melhor sao dirigentes que t8m ou néo desejo
de governar

E) indiferente se os dirigentes tém ou nao algum desejo de governar

32. No conhecido "Livro X", onde é finalmente concluida A Rep-
blica, Platao faz a mais importante consideracéo de sua filosofia
sobre a arte em geral e a poesia em particular. No finai dessa
consideragao (607b-e}, a conclusdo de Platdo é que a poesia:

A) serd recebida, mesmo que ninguém possa argumentar a favor
de sua presenca na cidade bem construida .

B) sera recebida, caso os poetas, e apenas eles, possam
argumentar a favor de sua presencga na cidade bem construida

C) sera recebida, caso os poetas ou simples amigos da poesia
possam argumentar a favor de sua presenga na cidade bem
construida

D) néo serd recebida, mesmo que qualguer um possa argumentar
a favor de sua presenga na cidade bem construida

E) nunca sera recebida, pois somente os poetas s&o capazes de
argumentar a favor de sua presenca na cidade bem construida

33. Na abertura de sua Fisica, Aristdteles estabelece os pressu-
postos de seu pensamento sobre a forma que se teria de conhe-
cer as coisas e a sua verdade. De acordo com o fitldsofo grego
{1842 16}, no progesso de conhecimento deve-se partir das coisas
que:

A} apesar de serem menos claras por natureza, sao mais claras
para nos, pofs ndo é mesmoe possivel encontrar as coisas que
s&o mais claras e cognosciveis por natureza

B) sendo menos claras por natureza, sdo também menos claras
para nds, em dire¢ao &s mais claras e cognosciveis para nos e
por natureza

C} apesar de serem menos claras para nés, s&o mais claras na sua
natureza, em dire¢do as mais claras e cognosciveis para nés

D) sac mais claras e cognosciveis em sua propria natureza, pois
assim jamais nos perdemos naguelas coisas que sao menos
claras para nos

E)} apesar de serem menos claras por natureza, s&0 mais claras
para nos, em dire¢ao &s mais claras e cognosciveis por natureza

34. O pericdo histérico da filosofia crista foi bastante influenciado
pelo penéamento grego, tendo sido decisivo na génese da filoso-
fia em geral. Porém, foi bastante variavel qual vertente grega era
privilegiada nessa época. O caso de Santo Agostinho é, a esse
respeito, exemplar. Come atesta José Silveira da Costa em seu
artigo "A filosofia cristd”, presente na coletdnea Curso de filosofia,
Santo Agostinho estava convencido de que a verdade qua se
manifesta plenamente na revelagao crista tinha sido entrevista por:

A) Tales

A) politica B) - Aristételes

B) eristica C) Heraclito

C) irania D) Platao

D) dialstica E) Demécrito

E} maiéutica : S
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35. Desde muito cedo, o afeto teve grande relevancia para a filo-
sofia, que as vezes o negava como sendo negativo por sua infiu-
éncia sobre o pensamento e as vezes o acolhia em sua propria
dindmica. Dependendo da corrente filosofica para a qual se olha,
acham-se diferentes visdes sobre os afetos, que obedecem a pres-
supostos conceituais tambem variados. No fim de seu artigo “A
filosofia cristd”, presente na coletdnea Curso de filosofia, José
Siiveira da Costa fala de uma doutrina filosofica "segundo a qual o
ideal do sabio consiste em viver de acordo com a natureza, domi-
nando os afetos e suportandc os sofrimentos até alcancar a mais
completa indiferenga e impassibilidade diante dos acontecimen-
tos". Ele esta, nesse trecho, definindo o:

A) realismo

B) empirismo
C} racionalismo
D) idealismo
E) estoicismo

36. Na sexta de suas classicas Meditagdes, Descartes discutiu a
maneira pela qual se dariam dois tipos de agoes diferentes um do
outro. Conforme ele atesta ja no “resumo” de sua cbra, esta que é
a sua Ultima meditacéo distingue as ages:

A) do afeto e da emogao

B} de cenhecimento e da moral

C) da filosofia e da arte

D) do pensamento e do trabalho

E) do entendimento e da imaginagao

37. Logo na abertura de suas Medifagdes, Descartes apresenta
duas questdes que afirma sempre ter estimado e que serao deci-
sivas durante sua obra: Deus e a alma. Ele determina, em tal con-
texto, que essas duas questbes deveriam ser demonstradas, mais:

A} pelas razdes da teologia que da filosofia

B} pelas razdes da filosofia que da teologia

C) pela fé da teologia que pela razéo da filosofia

D) pelas evidéncias empiricas que pela razio da filosofia.
E) pelas evidéncias empiricas que pela fé da teologia

38. Na sua Etica, Spinoza estipula seu conceito de Deus. Tal con-
ceito, porém, & bastante singular. Essa singularidade é percepti-
vel na proposigdo 11 da primeira parte de sua obra, dedicada jus-
tamente a Deus. Spinoza escreve nesta proposi¢ac que Deus:

A) existe necessariamente e é uma substéncia que consta de
finitos atributos, cada um dos quais exprime uma esséncia
eterna e infinita

B) existe necessariamente e € uma substancia que consta de
infinitos atributos, cada um dos quais exprime uma circunstancia
mutavel e finita

C) existe necessariamente e é uma substancia que consta de
infinitos atributos, cada um dos quais exprime uma esséncia
eterna e infinita

D) existe necessariamente e é um atributo que consta de infinitas
substancias, cada uma das quais exprime uma esséncia eterna
e infinita

E) n&o existe necessariamente e &€ uma substincia que consta
de infinitos atributos, cada um dos quais exprime uma esséncia
eterna e infinita

39. Spinoza foi um pensador que concebeu os temas do corpo e
da mente em um arcabougo ontolégico atipico, se comparado com
a tradigao filosofica hegeménica. E o que pode ser confirmado na
proposigao 13 da segunda parte de sua Etica, parte que trata da
natureza e da origem da mente. De acordo com tal proposigéo, o
objeto da ideia que constitui a mente humana é;

A) o corpo, ou seja, um modo definido da extensaao, existente em
ato, além de outras coisas

B} o corpo, ou seja, um modo definido da extensao, existente em
ato, e nenhuma outra coisa

C) o corpo, ou seja, um modo definido da extenséao, existente em
poténcia, e nenhuma outra coisa

D) a prépria mente, ou seja, um modo definido da extensao,
existente em ato, € nenhuma outra coisa

E} a prépria mente, ou seja, um modo definido da extensao,
existente em poténcia, e nenhuma outra coisa

40. “Embora o fato de que as ideias diferentes estejam conectadas
seja tdo evidente para ndo ser percebido pela observagao, creio
que nenhum fildsofo tentou enumerar ou classificar todos os prin-
cipios de associagéo, assunto que, todavia, parece digno de aten-
¢do". E Hume quem escreve essas palavras aqui citadas, na parte
dedicada ao tema "da associagéo de ideias” em sua Investigacdo
acerca do enfendimento hurano. Ele as escreve apenas para,
depois disso, completar qual é a sua posigéo quanto ao problema.
Dentro deste contexto, Hume explica que:

A) Existem apenas trés principios de associagdo entre as ideias:
de semelhanga, de contiguidade e de causa.

B) Existem apenas dois principios de associagio entre as ideias:
de contiguidade e de causa.

C} Existem apenas dois principios de associagao entre as ideias:
de semelhanca e de causa.

D) Bxsteapenas um principio de associagao entre as idelas: de causa.

E) Existe apenas um principio de associagdo entre as ideias: de
semelhanga.

41. Na Critica da razdo pura, Kant define, em seus termos filosoficos,
0 que, para ele, é o tempo. De acordo com Kant (B 50), o tempo é:

A) a condigao formal a priori da coisa em si

B) a condigac formal a priori de alguns fendmenos

C) a condigao formal a priori de todos os fendmenos

D} a condigéo formal a posteriori de todos os fendmenos
E) o efetivo conteldo a posteriori de todos os fenémenos

42. Kant define, na sua Crilica da raz3o pura, o que chamou de
conceitos puros do entendimento, também denominados de “cate-
gorias”. De acordo com sua famosa “tabua de categorias” (B 106),
a realidade, a negacéo e a limitagio obedecem ao critério da:

A) relacao

B) modalidade

C} quantidade

D) qualidade

E) emogéo

43. Kant escreve sobre os sentimentos estéticos diante do belo e
do sublime em sua Crifica da faculdade do juizo. Na caso do subli-
me, ele descreve o tipo matematico e o tipo dinamice. No que diz
respeito ao sublime matematico, a parte dedicada & “definicao
nominal do sublime” (B 80-81) explica que ele é o:

A) relativamente pequeno
B) absolutamente pequeno
C) relativamente grande

D) absolutamente grande
E) comparativamente médio
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44. Em seus cursos de estética do século XIX, Hegel aborda o
problema da arte a partir de uma perspectiva que ¢ filoséfica mas
€, a0 mesmo tempo, histérica. Tendo em vista a condigdo do mun-
do moderno tal como ele o diagnostica, ou seja, como dominado
pelo pensamento e pela reflexao, Hegel conclui entao que a arte é
€ permanecera para noés, do ponto de vista de sua destinagio
suprema, como algo:

A} do passado

B} do presente

C)} do futuro

D} irrealizado

E) sem tempo

45. "Se, porém, ficamos presas a estas formas totalmente vazias
que tém sua origem no carater absoluto do eu abstrato, nada &
considerado em si e para si e em si dotado de valor, mas somente
enqguanto produzido pela subjetividade do eu”. Tal frase, que esta
presente nos cursos de estética de Hegel, refere-se as formas de
pensar que, baseadas na filosofia de Fichte e na doutrina de
Friedrich von Schlegel, encontram-se:

A) no ceticismo
)} na dialética
) no cinismo

) na realismo
) naironia

oo

m

46. Sao as questdes da cultura e da educacéo que ocupam o pen-
samenio de Nietzsche na sua “lll Consideragéo intempestiva:
Schopenhauer educador”. Ele aborda ai preconceitos enraizados
acerca do que seriz a finalidade da sociedade. Nesse texto, publi-
cado no Brasil no livro Escrifos sobre educagio, Nietzsche afirma
que a tarefa da humanidade é:

A) néo trabalhar para engendrar os grandes homens

B} trabalhar raramente para engendrar os grandes homens

C) trabalhar constantemente para engendrar os grandes homens
D) trabalhar constantemente em proveito dos homens mais fracos
E} trabalhar unicamente em proveito do grande ndmero de homens

47. Na primeira conferéncia da série intitulada "Sobre o future de
nossos estabelecimentos de ensing”, publicada no Brasil em Es-
crfos sobre educagdo, Nietzsche aponta como “um dos tragos da
indignidade que caracteriza a nossa cultura atual” o fato de que:

A) Demaocratizam-se os direitos do génio para suavizar o trabalho
que exige uma formagéo.

B) Arstocratizam-se os deveres do génio para aumentar o trabalho
que exige uma formacao.

C) Democratizam-se os deveres do génio para aumentar o trabalho
que exige uma formacgao.

D) Aristocratizam-se os direitos do génio para suavizar o trabalho
que exige uma formagao.

E) Democratizam-se os direitos do génio para valorizar o trabalho
que exige uma formacao.

48. No conhecido prefacio que escreveu para o seu Tractatus
Logico-Philosophicus, Wittgenstein ja esclarece o que esta no
cerne da motivagdo para a sua obra. Ele afirma, ali, que o fivro
trata dos problemas filosdficos e pretende mostrar que a formula-
cao desses problemas repousa sobre o mau entendimento da:

A) ldgica da nossa sensibilidade
B) poesia da nossa linguagem
C) logica da nossa razio

D) histéria da nossa linguagem
.E) légica da nossa linguagem

49. Como se deixa ver ja pelo titulo de sua obra principal, Ser e
Tempo, Heidegger tomou a questao da temporalidade como cen-
tral para a sua filosofia. Nesse sentido, era decisivo compreender
gual o conceito de tempo da tradigdo do pensamento ocidental.
No fim da parte em que fala sobre “a tarefa de uma destruicdo da
historia da ontologia” em Ser e Tempo, Heidegger aproveita para
determinar que a primeira interpretacdo do fenémeno do tempo
legada pela tradigao veio do tratado de:

A) Platdo

8) Aristételes

C) Heraclito

D) Santo Agostinho
E) Husser|

50.Embora ndo seja habitual em filosofia falar do &mbito do cotidi-
ano, Heidegger o tratou em sua obra principal, Sere Tempo. Ele
fala de “um modo fundamental de ser da cotidianidade que deno-
minamos com o termo de-cadéncia”. O fildsofo alemdo apressa-
se em dizer que “este termo ndo exprime quaiquer avaliagio ne-
gativa”. De acordo com Heidegger, esse 4mbito da decadéncia
cotidiana é composto:

A) pelo falatério, pela curiosidade, pela ambiguidade e pela
angustia

B) pelo falatério, pela curiosidade e pela ambiguidade

C) apenas pela curiosidade e pela ambiguidade

D) apenas pelo falatdrio e pela curiosidade

E) apenas pela ambiguidade

51. No capitulo em que culmina a sua obra A condigdo humana,
Hannah Arendt explica o que, para ela, significa a agdo. Dentre
suas caracteristicas, esta a irreversibilidade:; o feito ndo pode ser
desfeito. Foi para lidar com tal irreversibilidade que, segundo
Hannah Arendt, os homens inventaram:

A} ojuizo

B} a promessa

C) avontade

D) o perdao

E) otrabalho

§2. Tendo em vista a Revolugdo Cientifica e as transformacgées
historicas gerais da era moderna, Hannah Arendt aponta o clima
de divida e suspeita sobre a realidade que cercou tais tempos.
De acordo com ela, a solugao cartesiana desta perplexidade foi
escolher como Ultimo ponto de referéncia a configuragéo:

A) da prépria mente humana, que se convence da realidade e da
certeza dentro de um arcabougo de férmulas matematicas
produzidas por ela mesma

B) dointelecto divino, que se convence da realidade e da certeza
dentro de um arcabougo de degmas religiosos produzidos por
ele mesmo

C) da propria mente humana, que se convence da realidade ¢ da
certeza dentro de um arcabougo de formulas matematicas
produzidas por Deus

D) do intelecto divino, gue se convence da realidade e da certeza
dentro de um arcabougo de férmulas matematicas produzidas
por ele mesmo

E) da prépria mente humana, que se convence da realidade e da
certeza dentro de um arcabougo de expressOes poéticas
produzidas por ela mesma
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53. Na abertura de O ser e 0 nada, Sartre faz um diagnéstico do
que foi crucial, segundo ele, no pensamento moderno. De acordo
com Sartre, o pensamento moderno:

A) realizou progresso consideravel ao superar o existente pela
série de ideias que o transcendem

B} realizou todo o progresso necessério a filosofia ao reduzir o
existente a série de aparigbes que o manifestam

C) néo realizou qualquer progresso ao reduzir o existente a série
de apari¢gbes que o manifestam

D} realizou progresso consideravel ao reduzir o existente a série
de apari¢des que o manifestam

E) realizou todo o progresso necessario a filosofia ao superar o
existente pela série de ideias que ¢ transcendem

54. No existencialismo de Sartre, a questio do "outro” toma-se
decisiva. Ela, porém, nem sempre foi uma preocupacéo central
para a tradi¢ao filosdfica. Sartre sabe disso. Daf que enxergue,
com toda clareza, “o obstaculo do solipsismo”, conforme o titulo
da se¢ao incluida no capitulo sobre “a existéncia do outre”, em O
sere o nada. Na abertura dessa se¢ao, Sartre refere-se, por conta
disso, ao fato de que o problema dos outros jamais preocupou
deveras os;

A} realistas

B) idealistas
C) racionalistas
D) empiristas
E) céticos

§5. O filosofo francés Gilles Deleuze, em seu belo livio O que é 2
filosofia?, néo foge da tarefa de responder a pergunta que formu-
lou como titulo de sua obra. Pslo contrario. Deleuze afirma, com
toda clareza, que, para ele, a filosofia &:

A) retorno as coisas mesmas
B) reflexao do sujsito

C) critica do conhecimento
D) descoberta das ideias

E) criagdo de conceitos

56. Em seus comentarios sobre “a obra de arte na época de suas
técnicas de reprodugdo”, Walter Benjamin buscou empregar con-
cepgles diferentes daquelas que estavam em voga na sua época,
com o propdsito de impedi-las de servir a qualquer projeto fascis-
ta. Tais concepgbes de Benjamin, segundo ele mesmo, sao utili-
zaveis, em contrapartida, para formular as exigéncias:

A) de beleza dentro do esteticismo da arte
B) sagradas dentro da religiao da are

C} revelucionarias dentro da politica da arte
D} cognitivas dentro da ciéncia da arte

E) éticas dentro da moral da arte

57. Em determinado momento da histdria, de acordo com o pen-
samento de Walter Benjamin, “as técnicas de reproducgao atingi-
ram tal nivel que, em decorréncia, ficaram em condigbes nao ape-
nas de se dedicar a todas as obras de arie do passado e de mod;-
ficar de modo bem profundo os seus meios de influéncia, mas de
elas proprias se imporem, como formas originais de arte”. Embora
as demarcagdes cronologicas em tais processos culturais rara-
mente sejam precisas, e Benjamin reconhega isso, ele determina
que a situacao exposta na citagao acima ocorreu com o advento
do século:

A) XVI
8) XVl
C) XIX
D} XX
E) XX

58. Max Horkheimer e Theodor Adorno buscaram definir o que o
iluminismo entendia como mito, j& que era contra o mito que as
explicagdes filosdficas iluministas se voltavam, com a intengéo de
esclarecer a humanidade. De acordo com os termos empregados
por Horkheimer e Adorno no texto “Q conceito de iluminismo™, o
iluminismo entende que o fundamento do mito estd no
antropomorfismo, ou seja, na:

A} projegao do subjetivo sobre a natureza
B} introje¢éo do objetive no subjetivo

C) projecao do objetivo sobre a natureza
D) infrojecéo da natureza no subjetivo

E) proje¢ao do subjetivo sobre o homem

59. No fim de seu breve livro Filosofia e educagédo, Leandro Konder
discute a filosofia de Jiirgen Habermas. Segundo ele, “enire as
caracteristicas fundamentais do pensamento de Habermas estéd a
de nao perder de vista as armadilhas da ideclogia”. Em nosso
tempo, essas armadilhas, segundo Leandro Konder, vém criando
situagdes nas quais os seres humanos sdo induzidos a ignorar a
dimensao moral da atividade pratica e reduzem a praxis a:

A) linguagem

B) politica

C) filosofia

D) arte

E) técnica

60. Maquiave! foi um dos principais pensadores da poiitica na época
moderna. Sua teoria chama a atengdo, até hoje, pela originalida-
de. Conforme aponta Marilena Chaui, em Convite a filosofia,
Maquiavel, para construir sua original teoria politica, partiu:

A) da Biblia

B} darevelagao divina

C) do Direitoc Romano

D} das obras dos fildsofos classicos

E} da experiéncia real de seu tempo
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