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Leia atentamente as instrugfes abaixo.
01- Vocé recebeu do fiscal o sequinte material:

a) Este Cademo, com 60 (sessenta) questdes da Prova Objetiva, sem repeticio ou falha, assim distribuidas:

Portugués | Conhecimentos Pedagdgicos | Conhecimentos Especificos 1
!\ 01a10 11a25 26a60 J

b} Um Cartio de Respostas destinado as respostas das questdes objetivas formuladas nas provas.

02- Verifique se este material esta em ordem e se 0 seu nome e nimero de inscrigéo conferem com os que aparecem no Cartio de
Respostas. Caso contrario, notifique imediatamente o fiscal,

03- Apds a conferéncia, o candidato devera assinar no espago proprio do Cartdo de Respostas, com caneta esferografica de tinta
na cor azul ou preta.

04- No Cartao de Respostas, a marcacéo da alternativa correta deva ser feita cobrindo a letra e preenchendo todo ¢ espago interno
do guadrado, com caneta esferografica de tinta na cor azul ou preta, de forma continua e densa.

Exemplo: | A B . D E

05- Para cada uma das questdes objetivas, sdo apresentadas 5 (cinco) alternativas classificadas com as letras (A,B,C,DeE), mas sd
uma responde adequadamente & questao proposta. Vocé s deve assinalar uma alternativa. A marcacac em mais de uma aiter-
nativa anuia a questio, mesmo que uma das respostas esteja correta.

06- Serd eliminado do Concurso Publico o candidato que:

a) Utilizar, durante arealizagao das provas, telefone celular, bip, walkman, receptorfransmissor, gravador, agenda telefdnica, notebook,
calculadora, palmtop, relégio digital com receptor ou qualquer outro meio de comunicagio.

b) Ausentar-se da sala, a qualguer tempo, portando o Cartao de Respostas.

Observagdes: Por motivo de seguranga, o candidato s6 poderd retirar-se da sala apos 1 (uma) hora a partir do inicio da prova.

O candidato que optar por se retirar sem levar seu Cademo de Quesides ndo podera copiar sua marca¢do de
respostas, em qualquer hipétese ou meio. O descumprimento dessa determinagdo sera registrado em ata,
acarretando a eliminagao do candidato.

Somente decorridas 2 horas e 30 minutos de prova, o candidato poderd retirar-se levando o sei Cadermno de Questaes.

07- Reserve os 30 (trinta) minutos finais para marcar seu Cartdo de Respostas. Os rascunhos e as marcaghes assinaladas no
Caderno de Questdes ndo serao levados em conta.
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ProFessoR INSTTUTO SurPERIOR - PsicoLocia

Leia o fexto a seguir e responda as questes de nomero 01 a10.

A ESCOLHA DE LUTAS E ALIANGAS

Alguns temas de pesquisa sdo facilmente reconhecidos como
dignos da ateng¢&o das ciéncias sociais: o comércio internacional,
a violéncia, as desigualdades sociais e econdmicas, a educagao
ou a sadde. Outros exigem explicagdes mais elaboradas sobre
para que servem, devido & distancia que parecem gquardar dos
problemas urgentes que cobram explicagdes e solugdes. Neste
quadro, onde se situa a dadiva? Para que serve estudar as trocas
de presentes?

O estudo das formas da troca atravessa toda a historia da an-
tropologia. Tanta atencdo pode parecer despropositada — afinal,
trocar presentes & uma pratica diluida em nosso cotidiano, gue
merece em geral pouca reflexdo até mesmo por parte de quem os
da ou recebe. Por que entdo os antropdlogos déo tanta atengdo &
dadiva? O que fazemos efetivamente quando damos ou néo da-
mos, quando recebemos ou recusamos um presente?

O antropblogo Claude Lévi-Strauss propds uma resposta ana-
lisando de maneira minimalista uma cena do cotidiano das aldei-
as francesas. L&, em restaurantes populares a mesa é posta com
uma pequena garrafa de vinho junto a cada lugar. Todas as garra-
fas t&ém o mesmo vinho na mesma quantidade. Manda a etiqueta
que cada fregués, ao se instalar em seu lugar, sirva a seu compa-
nheiro de mesa de sua propria garrafa; este retribui com igual quan-
tidade de seu préprio vinho. Ora, se o vinho é ¢ mesmo e a quan-
tidade também, por que entao cada um néo bebe de sua garrafa?
0O que o sujeito esta fazendo ao oferecer seu vinho ao outro, ao
invés de bebé-lo ele proprio?

Nesta “troca”, aparentemente ninguém ganhou ou perdeu. Mas
iss0 s6 é verdade do ponto de vista estritamente material da quan-
tidade de vinho trocada. Porque, ao optar por dar seu vinho para
recebar em troca o vinho do outro, 0s sujeites entraram em rela-
¢ao. Sairam de um estado de indiferenca para um estado de ali-
anca, estabelecendo um vinculo social.

O que ocorreria, contudo, se alguém recusasse o vinho que
lhe é oferecido, ou, pior ainda, aceitasse e nao retribuisse? Os
dois sairiam entdo de um estado de indiferenga para um estado
de hostilidade: se alguém me oferece algo e aceito, concordo im-
plicitamente em retribuir, ou seja, aceito me tornar seu parceiro.

Quando alguém me oferece algo e recuso, nio recusei ape-
nas o objeto: rejeitei um convite a parceria. E se eu nao aceito ser
parceiro de gquem me escolhe, isso é uma declaragio de hostilida-
de. Ao sair do estado de indiferenca (um estado puramente "mitico”
em que o outro — ou seja, o social — ndo existiria), ha apenas duas
opgoes: como dizem Mauss e Lévi-Strauss, cada qual a seu modo,
s6 nos resta escolher entre a festa e a guerra. Aquele com quem
néo troco & aquele contra quem luto.

E por isso que os antropélogos déo tanta atengio do estudo
da dadiva: perque a troca é o fundamento da vida social, em seu
sentido Ultimo de relagéc com o outro. E so os rumos desta rela-
¢ao, os fatores que os determinam, as consequéncias que geram,
que fazem a riqgueza do estudo da déadiva: por que escolhemos

trocar com uns e lutar com outros?
(Maria Claugia Coetho, Jornal © Giobo, 11 de novembro de 2010)

01. Segundo o texto, a dadiva pode ser considerada:

A) tema obviamente concernente & antropologia e a todas as
ciéncias sociais

B) tema desprovido de explicacdo acerca do interesse que
desperta nos antropologos

C) tema que constitui o proprio fundamemnto da vida em sociedade

D) em processo recente de estudo na histéria da antropologia

E) um tipo de problema urgente, que reclama resolucio iminente

02. No 3° paragrafo, a resposta do antropélogo Lévi-Strauss cons-
titui argumento classificade como:

A) de autoridade

B} porilustragéo

C) baseadoc no consenso

D) baseado em prova concreta
E} baseado no raciocinio l6gico

03. Leia as orages a seguir.

O estudo das formas de troca atravessa toda a historia da
antropologia.

As formas de troca sdo miltiplas e interessantes.

Juntando-se as duas oragbes acima num s6 periodo, respeitando-
S€ a corregao gramatical, a coesdo e coeréneia textuais, resulta:

A) As formas de troca em que o estudo atravessa toda a historia
da antropolegia sao multiplas e interessantes.

B) As formas de troca com que o estudo atravessa toda a histéria

da antropologia sdo multiplas e interessantes.

As formas de troca das quais o estudo atravessa toda a histéria

da antropologia so multiplas e interessantes.

D) As formas de troca cujo o estudo atravessa toda a histéria da
antropologia saoc muitipias e interessantes.

E) As formas de troca cujo estudo afravessa toda a histdria da
antropologia sdo miltiplas e interessantes.

c
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04. Quanto aos aspectos relativos aos vocébulos empregados no
texto, é correto afirmar que:

A) Faltou o emprego da conjungéo e, obrigatoria, na enunciacéo
dos elementos que se seguem a palavra "econdmicas” (T 3;

B) Aomisséo da palavra “fatores” depois de “Outros” no segmento
“‘Outros exigem explicagdo...” (I 4) compromete a clareza do
trecho em que se insere.

C) O pronome demonstrativo “Neste” (. 6) deveria ser substituido
por “Nesse”, pois se trata de emprego de pronome por coesio
cataforica.

D) No segmento “junto a cada lugar...” (I 19) a preposi¢ao em
destaque poderia ser substituida pela preposigdo em, sem
prejuizo seméntico cu gramatical.

E} Aexpressao“aoinvés de” (. 25/26) poderia ser adequadamente
substituida por “em vez de”, sem prejuizo seméntico ou
gramatical.

05. O uso das aspas em "troca” (1. 27) e "mitico” (I 41) acorreu por:

A) tratar-se de transcrigéo

B} ressaltar o emprego de neologismos

C) configurar o recursc da ironia

D) indicar que o emprego do termo ndo & muito aproptiado
E) realgar incorregao vocabular

06. Quanto ac emprego dos sinais de pontuagio, a afirmativa cor-
reta é:

A) Faltou uma virgula depois da express3o “Manda a etiqueta”
{1 20).

B} Os dois pontos foram corretamente empregados em “...o objeto:
rejeitei um convite...” (7. 39), porque introduzem uma explicagio.

C) O ponto e virgula poderia ser adequadamente substituido por
uma virgula no trecho “...garrafa; este retribui..." (. 22).

D) Deveria ter sido empregada uma virgula depois da expressao
“nao troco” (1. 45).

E) O uso do ponto é incorreto no trecho “...o outro, E sdo os
rumos..." (I 48), pois néo se deve usar ponto antes da conjungéo
8.
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07. Dentre as expressbes sublinhadas nos segmentos abaixo,
aguela que nao tem valor adjetivo é:

A) "Alguns temas..” (1. [)

B) "Tanta atencéo...” (7. /10)

C) “...pratica dilvida..." (1 /1)

D) “...seu proprio vinho..." 7. 23)
E) “...Ihe & oferecido...” (1 34)

08. No segmento “Agquele com quem néo troco é aquele contra
quem lutq” (7. #4/45), substituindo-se os verbos trocar e Iutar, res-
pectivamente, por preferir e desavir-se, obtém-se:

A} Aquele a quem nao prefiro é aquele com quem me desavenho,

B} Aquele de quem néo prefiro é aquele para quem me desavenho.

C) Aguele por quem ndo prefiro é aquele contra quem me
desavenho.

D) Aquele do qual néo prefiro é aquele para quem me desavenho.

E} Aquele ac qual néo prefiro é aquele de quem me desavenho.

09. A estrutura classificada como apositiva, dentre as apresenta-
das abaixo, &:

A} “...Neste quadro, onde se situa a dadiva?" (1. 6/7)

B) “O antropélogo Claude Lévi-Strauss...” (. 16)

C) *...em retribuir, ou seja, aceito...” (1. 37)

D) “...dizem Mauss e Lévi-Strauss...” (1. 43)

E) “...determinam, as consequéncias que geram, que..." (1. 49/5¢)

10. Ha o emprego de expressao expletiva ou de realce no segmento:

A) “...afinal, trocar presentes € uma pratica...” (. 10/11)

B) "La, em restaurantes populares a mesa é posta...” (. /8)
C} "Mas isso s é verdade...” (1. 27/28)

D) “E por isso que os antropdlogos...” {1, 46)

E} “E s#o os rumos desta relagdo, os fatores...” (7 48/49)

- CONHECIMENTOS PEDAGOGICOS

11. Como afirma o filésofo Luckesi, (1994), "se ndo escolhermos
qual é a nossa filosofia de vida, qual é o sentido que vamos dar &
nossa existéncia, a sociedade na qual vivemos nos dara, nos im-
pora a sua filosofia. Quem n&o pensa & pensado por outres!” Na
histéria da humanidade, muitos foram os pensadores e pesquisa-
dores que procuraram dar uma definigio, um conceito claro para
a Filosofia. S&o tantas as interpretagdes que ha um emaranhado
de conceitos a respeito. Entretanto, uma afirmagéo é comum em
todas as interpretagoes: todo ser humano term uma forma de com-
preender 0 mundo & a sua realidade proxima. Sob esse ponto de
vista, pode-se afirmar que a filosofia é:

A) somente a interpretagio do que j4 foi vivido

B) o0 pensamento que se manifesta apenas como condicionado
pelo momento historico

C} uma interpretagio do mundo e uma forga de agdo

D) algo muito dificil, uma atividade intelectual de cientistas e
fildsofos profissionais

£} uma ciéncia de contemplagdo passiva do homem

12. Segundo Viygotsky {2008), os processos de desenvolvimento
néa coincidem com os processos de aprendizado, Para ele, apren-
dizado néo ¢ desenvolvimento embora um aprendizado adequa-
damente organizado resulte em desenvolvimento mental e ponha
em movimento varios processos de desenvolvimento. Essa hipé-
tese pressupde que ¢ aprendizado seja convertido em desenvol-
vimento. Em sua hipétese, Vygotsky:

A) desconsidera os estégios do desenvolvimento de Jean Piaget

B) abandona os processos internos capazes de operar quando a
crianga interage com outras pessoas

C) estabelece a unidade, mas nao a identidade entre o processo
de aprendizagem e o desenvolvimento interno

D) enfatiza que, no momento em que um aluno domina um
contexido, seus processos de desenvolvimento estio completos

E) acredita que pelo uso de testes pode-se determinar o nivel de
desenvolvimento mental nc qual o processo educacional deve
se basear & ndo ultrapassar

13. ALei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9394/
96), em seu Art.2°, define que a educagao é de triplice natureza: o
pleno desenvolvimento do educando; o preparo para o exercicio
da cidadania; a qualificago para o trabalho. Isso significa que a
educagao & um processo intencional e deve contribuir para o de-
senvolvimento psicolégico, social, intelectual e politico do alung,
possibilitando que ¢ educando se realize, mais tarde, como cida-
déao na sociedade em que vive. Afinalidade da educagao brasilei-
ra que a LDB propde para o educando é:

A) uma formagdo humana ainda que, por meio do trabalho, o
cidadéo nao contribua para a transformagéo social, econdmica
e politica

B) valores pedagégicos descontextualizados da pratica social e
da vida real

C) um curriculo cuja inspiragdo sdo apenas os conteldos
tradicionais trabathados na escola

D) aresponsabilidade da familia no que diz respeito 4 educagao,
ao Estado e & dimenséo tecnoldgica do processo ensino-
aprendizagem

E} desenvolvimento harmonioso e progressive, ser titular de
direitos e deveres definidos a partir de uma condico universal,
ser estimulade pelo conjunto dos agentes da sala de aula a
inserir 0 aprendizado nas formas de produtividade

14. De acordo com Gadotti (1999), ao falar dos maiores educado-
res do mundo, é impossivel ndo mencionar Paulo Freire, cuja
cbra marcou, profundamente, o pensamento pedagégico do sé-
culo XX. Disse Paulo Freire, em 1974: “Para que uma educacao
seja valida, toda a¢éo educativa devera necessariamente ser pre-
cedida de uma reflexdo sobre o homem, e uma andlise profunda
do meio da vida concreta daquele que se quer educar, melhor
dizendo, daquele que se quer ajudar a se educar. Sem essa refle-
X0, arriscamos a adotar métodos educativos e agir de tal modo
que o educando ficaria reduzido & condi¢do de objeto. Sem a an&-
lise do meio cultural e concreto, corremos o risco de realizar uma
educagéo pre-fabricada e castradora”. Para termos uma escola
que realize seu trabalho com base numa concepgéo funcional da
educagéo e do ensino, & preciso que:

A) 0s adolescentes se comportem bem, obedecendo as normas
escolares

B) o curriculo privilegie o aspecto cientifico das matérias, afastando
o trabaiho de seu contexto natural

C) a avaliagao trate mais da sobrecarga da memdria do que do
desenvolvimento da inteligéncia

D) o trabalho e as matérias escolares sejam apresentados como
instrumentos de agéo social

E) o professor seja encarregado de formar a inteligéncia e
transmitir muitos conhecimentos ac aluno
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15. Em Moreira (Org) 1999, abordando a questio das recentes ex-
periéncias de inovagao educativa no Brasil, enconira-se a observa-
¢ao de que as politicas inovadoras em vigor em nossa educagéo
basica se apoiam no tripé: novos pardmetros curriculares, novo sis-
tema nacional de avaliagdo do que foi aprendido pelo aluno e da
capacitagao dos professores. Essa, no entanto, € uma concepgéo
de educacéo que ja é deminante na nossa tradigio pedagdgica e
ate faz parte da cultura social, e sobre a qual pode-se afirmar que:

A) E possivel operar profundas transformagdes na escola basica
apenas com base em novas propostas curriculares.

B} As profundas e inovadoras transformagdes na escola decorrem
de referenciais projetados para ela.

C) A fungao prioritaria da escola se reduz a transmitir conteidos
e avaliar os alungs.

D) Aeducagio requer redefinicio dos critérios de selegio dos contelidos
e desenvolvimento da consciéncia critica dos professores.

E) A prética educativa & consequéncia dos embates entre 0s que
decidem no governo, os que pensam na academia e 0s que
fazem a educagéo.

16. O curriculo se tece em cada escola com a participagéo de
todos 0s seus componentes, que trazem a sua cultura, a memdria
de suas experiéncias em outras escolas e nos demais espagos do
seu cotidiano: familia, comunidade, igreja, trabalho e outros. E
nessa grande rede que se define "para onde devemos ir’, o qué e
como fazer, com a contribuig@o do cotidiano da escola e a historia
pessoal e social de cada ator do processo. De acordo com a con-
cepgao de Nilda Alves (2004), avalie as afirmativas abaixo:

- E preciso pensar numa inversac pedagogica dando énfase as
contribuigbes do viver humano real, com os saberes, sentimentos
e interesses trazidos pelo cotidiano de professores e alunos.

Il- O cotidiano escolar € um espago/ftempo que permite a criagéo
de possibilidades, a busca de alternativas, a memédria de
propostas vividas e refeitas.

I}- 14 modos de fazer e de criar conhecimentos diferentes daqueles
aprendidos na escola: na modernidade, na ciéncia, na tecnologia.

V- Os conhecimentos sdo criados ndo sé pelos caminhos
consagrados, e precisam ser discutidos constantemente, no
cotidiano da escola,

V- Os Unicos conhecimentos importantes e formativos estio
verdadeiramente presentes nas disciplinas curriculares de cada
série.

As afirmativas corretas so:

A} 1=~ =1V
B) I—lll—lV—V
C) ll=th=-N-V
D) I=ll=1V=V
E) I—il=lll-V

17. O Decreto 5154, de 23 de jultho de 2004, regulamenta o § 2°do
art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacac nacional. Q art.3°
do referido decreto diz que: "Os cursos e programas de formacao
inicial e continuada de trabalhadores, referidos no inciso { do art. 19,
incluidos a capacitacéo, o aperfeigopamento, a especializacdo ¢ a atu-
alizagdo, em todos os niveis de escolaridade, poderdo ser ofertados
segundo itinerarios formativos, objetivando o desenvoivimento de
aptides para a vida produtiva e social.” Entende-se coma itinerario
formativo o conjunto de etapas que compdem a organizagdo da edu-
cacao profissional em uma determinada area, com o objetivo de:

A) facilitar o processo de avaliagao do afuno

B) possibilitar 0 aproveitamento continuo e articulado dos estudos

C) antecipar o termino dos cursos para o rapido ingresso no
mercado de trabalho

D) preparar o aluno para o vestibular

E) estimular a permanéncia do jovem na escola técnica até o final
do curso

18. A prética pedagégica exige do professor o dominio das carac-
ter{sticas nas diversas etapas do desenvolvimento do ser huma-
no. As diferentes efapas demandam diferentes é&nfases no curri-
culo, como o aspecto psicomotor, psicoldgico, histdrico, |6gico, e
outros, &, inclusive, possibilitam a compreenséo do comportamento
do aluno adulto diante de determinadas situagdes. O conhecimento
dessas etapas exige uma agéo intencional do professor a fim de
desafiar, contagiar & provocar o interesse e o desejo de aprender
do educando, e ajuda-to na elaboracéo do conhecimento. O papel
do professor deixa de ser o de transmissor de informagdes e de-
tentor do saber. Analise algumas agdes educativas do professor:

|- provocador da abertura para a aprendizagem

ll- apresentador de meios que direcionem a aprendizagem

lll- motivador do aluno através do uso da nota

V- avaliador da caminhada do alunc na relagdo com o
conhecimento

V- problematizador das situagdes

S&o caractetisticas do educador que tem clareza quanto 2
intencionalidade de sua pratica pedagdgica as afirmativas:

Ay I--1-1V
By I-li-1i-V
C) ==V -V
D) I-lil-IV-V
E) I-lI-1V-V

19. A avaliago, como parte integrante e intrinseca do processo
educacional e da pratica pedagdgica, deve ser utilizada pelo pro-
fessor como:

A} um conjunto de atuagdes que tem a fungdo de alimentar,
sustentar e orientar a agdo da escola

B) os elementos que subsidiam a reflexdo continua sobre a prética
e a criagéo de novos instrumentos de trabalho

C) um instrumento para ¢ aluno tomar consciéncia de suas
dificuldades e erros

D) o momento gque permite a escola definir prioridades e localizar
as agoes educacicnais que demandam maior apoio

E) omomentoem que a comunidade interfere no processo ensino-
aprendizagem a fim de modifica-lo

20, Os Parametros Curriculares Nacionais v.1 enfatizam, em sua
introdugAo, que os referenciais de qualidade desejados para a edu-
cagao brasileira podem ser utilizados em diferentes agbes educaci-
onais, enire elas na formagéo de professores. No capitulo sobre
Crientagoes Didéticas, faz diferentes consideragoes sobre o traba-
lho em sala de aula, evidenciando que o ensino ndo pode ter um
padréo Unico de intervengéa, idéntico para todos os alunos. O con-
texto da sala de aula e a dindmica dos acontecimentos sao varia-
veis que interferem na pratica do professor e alteram o planejamen-
to previsto e o desenrolar das atividades. Essas consideragdes evi-
denciam que a pratica pedagégica é permeada de questdes:

A) relativas a dificuldade de contar com o apoio institucional no
cotidiano

B} que extrapolam as fronteiras de um tema ou érea de
conhecimentos

C} que implicam um processo avaliativo em que a nota é o Gnico
canal de comunicagao da avaliagédo ac aluno

D) que justificam altos indices de repeténcia

E) que demonstram que a reprovagao é problema do aluno e ndo
do sistema educacional
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21. "Uma proposta pedagdgica € construida no caminho, ro caminhar.
Toda proposta pedagdgica tem uma histéria que precisa ser contada.
Toda proposta contém uma aposta” Kramer {1999). A elaboracdo da
proposta politico-pedagdgica da escola nasce de uma realidade, é
expressédo de um projeto maior, politico e cultural, e precisa ser
construida com a participagéo dos professores; dos profissionais téc-
nicos e administrativos ndo docentes, dos alunos —criangas, jovens ou
adultos, das familias e da sociedade em geral. A proposta pedagégica
deve apostar na seriedade e na qualidade do processo ensino-apren-
dizagem e nas mudan¢as sociais que possa provocar. No entanto,
para que isso se torne realidade, é preciso assegurar a existéncia de
algumas condigbes. Analise as condigbes apresentadas abaixo.

{- o estimulo a conquista da autonomia e da cooperatividade

Il- orespeito ao educando nas suas particularidades e diferencas

Hl- a priorizaco de fatores sociais e culturais, relevantes no
processo educativo

IV- 0 conceito de que uma proposta melhor é andlogo a uma
proposta nova

V- 0 acesso permanente dos professores ao conhecimento
produzido na drea de educagéo

As afirmativas que indicam essas condigbes séo:

A) I-1I-N1-V

B) I—1ll—1ll-1V
C) I=ll~IV-V
D) H=Nl—1V -V
E) I-ll- V-V

22. O sentido e o valor da educagéo t8m sido pensados e questiona-
dos nos (ltimos séculos, & luz das contribuicdes da Filosofia e da
Sociologia. “Que sentido pode ser dado a educacio, como um tode,
dentro da sociedade?" conforme indaga Luckesi {1994). Ao longo da
pratica educacional, trés fortes tendéncias filostfico-politicas procu-
raram responder a essa pergunta, de acerdo com sua compreenséo
da edticagio e do seu direcionamento: tendéncia redentora, tendén-
cia reprodutivista e tendéncia transformadora. A alternativa que con-
tém concepgbes e caracteristicas da tendéncia reprodutivista é:

A} positivismo, redengdo e transformagéo

B) integra¢do do individuo a sociedade, teoria néo critica da
educagao e teorias antiautoritérias

C} comportamentalismo, a escola como aparelho ideoldgico do
estado & tecnicismo

D) criticidade, percepgdo da educacgdo dentro de ssus
condicionantes, mediagao

E} acio pedagdygica otimista, reprodutora da sociedade, meio de
transformagao

23. ALDB 9394/96 propde a insergao da transdisciplinaridade nos no-
vos currfculos, sugerida no momento em que se admite uma parte
diversificada para completar a base nacional curricular comum. A edu-
cagéo do século XX] ndo pode mesmeo se fechar num dnico pardmetro
curricular. Estamos na era da informacao, da comunicagéo rapida, da
conversa “ac vive” na intemet. A possibilidade de o aluno construir o
seu proprio conhecimento, unindo o saber formal da escola ao saber
global, exige a renovagéo e a flexdbilidade dos conteidos. Na pratica, a
inclusao digital, ao contrério de enterrar os conceitos e os conhecimen-
tos do passado, os valoriza sobremaneira, instigando 0 aluno a procu-
rar saber mais. Cabe ao professor utilizar esse recurso de forma efici-
ente. Sobre a inclus&o digital no curriculo, analise os aspectos abaixo:

I- oferece modos de aprender em qualquer lugar e tempo
{I- estimula o aluno a se tornar criador de contetido

lll- permite 0 acesso a uma imensa quantidade de contetdo
IV- aumenta a dicotomia entre sala de aula e mundo

V- aumenta a interagao professor/aluno

Dentre as possibilidades oferecidas pelo uso do computador no
cotidiano da sala de aula, estao:

24. O Estatuto da Crianga e do Adolescente/ECA, Lei Federal n®
8069/90, estabeleceu alteragbes relevantes na visao e na politica
de atendimento e recuperagéo das criangas e dos adolescentes
brasileiros. Questio j& presente na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, as criancas brasileiras, sem distingéo de raca,
classe social, ou qualquer forma de discriminagdo, passaram de
objeto a «sujeitos de direitos», 0 que significou uma enorme mu-
danga, especialmente no que tange adqueles que necessitam de
medidas de prote¢éo governamental. Considerados pelo ECA em
sua «peculiar condicio de pessoas em desenvolvimentos e a quem
se deve assegurar «prioridade absoluta» na formulagéo de politi-
cas publicas, o estatuto nde preconiza:

A) a priorizagao das medidas socioeducativas

B) a prioridade do direito & convivéncia familiar e comunitaria

C) a municipalizagao do atendimento

D) aintegracéo ¢ a articulagio das agdes governamentais e ndo
governamentais na politica de atendimento

E) a destinagao privilegiada de recursos nas dotagdes
or¢amentarias das diversas instancias politico-administrativas
do Pais

25. Segundo Vasconcelles, quando o educador realiza um pro-
cesso de educagdo dialética em sua turma, tem oportunidade de
estabelecer a contradigéo entre o contetdo e os dados que apre-
senta, e o conhecimento parcial e limitado que o aluno traz a res-
peito do assunto. Essa contradigio enriquece ¢ processo, ajuda a
acelerar a construgéo do conhecimento e possibilita a superagéo
do estagio de conhecimento em que esta o aluno. Na metodologia
dialética, ao contrario da metodologia expositiva, observa-se que:

A) os problemas sdo resolvidos depois da exposicédo

B) a exposigac dos conteldos vem em primeiro lugar

C) aresclugio dos problemas & feita de forma mecénica

D} as informagdes trazidas pelo educando se revelam na avaliacéo
E) a problematizagao vem em primeiro lugar

A I=ll=1ll=1V
B) ll-ll—-IV-V
C) I—l=-V
D) I—ll-IV-V
E) I—ll-\W-V
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26. Em sua Infrodugdo & psicologia do sécufo XX, Penna afirma
que a compreensaa do funcionamento do sistema nervoso por
meio de respostas reflexas, descrito pela primeira vez por Descar-
tes, converteu-se na base dos trés grandes sistemas que iniciam
0 movimento da psicologia daquele século. Séo eles:

A) A Reflexologia, o Behaviorismo, e a Psicanalise

B) A Escola de Wiirzburge, a Teoria do Condicionamento e o
Behaviorismo

C) ATeoria do Condicionamento, a Reflexologia e o Behaviorismo

D) O Behaviarismo, a Teoria do Condicionamenta, e a Psicologia
Cognitiva

£} O Behaviorismo, o Gestaltismo, e a Psicanalise

27. Fundador da psicologia cientifica, Wundt recorreu ao método
analitico de decomposigo na busca dos elementos da atividade
mental. Segundo Moura e Correa (1997}, uma importante nogédo
distingue a perspectiva de Wundt das abordagens associacionistas
simplistas. Trata-se:

A) do carater dindmico dos processos mentais complexos

B} da estrutura efementar comum a finguagem e ao pensamento

C) da fungac unificadora da atividade mental

D) do papel desempenhado pela tendéncia determinante na
solucao de problemas

E) do pensamento humano como produto da consciéneia individual

28. Sequndo Davidoff (2001}, uma das premissas sustentadas
pela perspectiva humanista em psicologia refere-se:

A) & necessidade de estabelecer as leis gerais de funcionamento
dos processos e fungdes cognitivas

B) ao lugar central ocupado pela interpretagao subjetiva em toda
atividade humana

C) ao abandono da introspecgac e da intuigio como instrumentos
de pesquisa validos

D) & prevaléncia do papel desempenhado pelas condigdes
ambientais na experiéncia humana

E} &adogéo domodelo de sistemas na compreensao do pracesso
de crescimento pessoal

29. Penna (2003) evoca o seguinte relato de um historico “experimen-
to" no campo da linguagem, realizado por Frederico II, no comeco do
século Xlli: A segunda crise de loucura de Frederica revelou-se quan-
do ele quis saber que lingua e que modo de falar teriam as cnangas
que se desenvolvessem sem terem tido oportunidade de falar com
qualqter pessoa anfes. Ele ordenou, entdo, 4s amas e as enfermeiras
que alimentassem as criangas, que as banhassem, mas que néo fa-
lassem comelas {...). Todavia, ele pesquisou em vao, porque fodas as
criangas moireram (...). Este episddio ilustra de modo contundente uma
dimenséo da linguagem que s6 ganhou relevo muitos séculos depois,
e cujos grandes estudos procedem, segundo Penna:

A) da Psicanalise de Freud

B) da Teoria da Aprendizagem de Skinner
C) da Linguistica de Saussurs

D) da Sociolinguistica de Bernstein

E) da Psicolinguistica de Chomsky

30. Representante da perspectiva humanista, Maslow propds que
as necessidades humanas, organizadas em cinco sistemas, se-
guem uma ordem determinada. Como observa Davidoff {2001},
segundo a hierarqtiia proposta pelo psic6logo, o menos imperioso
dentre os sistemas compreende a necessidade de:

A} pertencimento

B) segquranca

C) sobrevivéncia

D) amor

E) autorrealizagao

31. Dentre as teorias que buscam explicar o fenémeno do esque-
cimento, a unica que, na perspectiva de Penna (2001), carece de
sustentacao fatual e ndo faz face as criticas opostas pelas pesqui-
sas de numerosos autores é a teoria:

A} do recalcamento, pois o esquecimento, sendo um fenémeno
essencialmente negativo, ndo poderia exigir causa positiva

B} dainibigdo, pois a obstrugéo que um aprendizado pode sofrer
por outro imediatamente anterior ou posterior ndo é vélida a
propésito da evocagdo

C) do desuso, pois ndo seria o tempo o fator responsavel pela
deteriorag&o do material antes retido na meméria

D) da consolidacéo, pois seu enraizamento na antiga Psicofisiologia
desconsidera os aspectos afetivos do fendmeno do esquecimento

E) dainterferéncia, pois o conceito da ‘arvore das decisfes’ ndo
explica como o recém-aprendido pode ccasionar o
esquecimento do ja assimilado

32. Concebida por Bandura, a teoria da aprendizagem cognitivo-
social afasta-se da perspectiva sustentada por Skinner ao reco-
nhecer o hormem como ser complexo, (inico, ativo e consciente,
De acordo com Davidoff (2001), quanto & aplicagédo de técnicas
de aprendizagem na modificacao do comportamento desaijustado,
Bandura acredita que a terapia deve buscar:

A) o autoconhecimento

B) a medificacdo de padrbes afetivos

C) o desenvolvimento de potencialidades construtivas
D) a autceficacia

E) a retificagdo subjetiva

33. Conforme assinalam Moura e Correa (1997), a Escola da
Gestalt elegeu como temética central a percepgéo, fundamento
sobre o qual se desenvolveriam as atividades de pensamento,
aplicando-se suas leis a toda atividade cognitiva. Dentre os postu-
lados bésicos da Escola da Gestalt, pode-se citar:

A} aconcepgao da atividade mental como elemento mediador do
processo adaptativo

B} o reconhecimento do carater construtivo da atividade sintética
perceptiva

C) o pertencimento da atividade cognitiva ao campo dos habitos
de linguagem

D) aabordagem da percepgio como processo de produgdo criativa

E) anocéo de que o campo perceptivo esta organizado no sentido
da melhor forma

34. De acordo com Penna (2001), a Lei do Efeito é considerada
absolutamente vélida segundo a perspectiva que define o proces-
50 de aprendizagem como:

A} formacgéo de mapas cognitivos em fungao dos quais se emitem
respostas

B) obtencao de regras em fungdo das quais serdo emitidas
respostas

C) aquisicéo de respostas através da formagdo ou reforgamento
das conexdes entre estimulo e resposta

D} desenvolvimento progressivo e sistematico de capacidades
cognitivas inatas

E) ampliagao nos modos de se viver a relacdo existenciat em
fungao da relagdo de ineréncia entre individuo e mundo

35. Diante da proposta de organizar um conjunto de varetas de dife-
rentes famanhos em ordem de altura, uma crianga adota o procedi-
mento de tomar as varetas duas a duas e, através de comparagdes
sucessivas, obtém éxito em formar a sére proposta. Conforme ob-
serva Rappaport (2007), de acordo com a concepgao piagetiana de
desenvalvimento, a referida crianga encontra-se no periodo:

A) das operagbes concretas
B} logico-matematico

C) pré-operacional

D) das operactes formais
E) sensoriomotor
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36. Segundo Davis (2007), a primeira grande meoditicagdo
introduzida pela Teoria da Aprendizagem Social em relagao as te-
orias tradicionais do comportamento foi:

A) oreconhecimento de que a andlise do comportamento humano
deve levar em conta os processos simbdlicos

B) a consideragao de que os processos psicologicos
determinantes do comportamento ocorrem sempre
paralelamente aos processos fisiologicos ou bioldgicos basicos

C) oestudo do papel desempenhado pelas distorgdes da agdo, do
julgamento e da percepgéo nos processos de interagéo social

D) a concepgao de diferentes estagios do desenvolvimento
humano a partir do grau de autorregulagdo alcangado sobre o
curso de vida pessoal

E} o desenvolvimento de técnicas de controle das varidveis de
reforgamento modeladoras do comportamento humano

37. Em um dos Seis estudos de psicologia, Piaget define sua
abordagem da Psicologia da Inteligéncia pela articulagao das no-
¢Oes de “génese” e “estrutura”. Na perspectiva da Psicologia Ge-
nética piagetiana, a inteligéncia resulta:

A) do desenvolvimento psiguico das estruturas inatas do
pensamento, no sentido de uma equilibragéo progressiva

B) de um processo dialético em que a génese produz, a parlir das
circunstancias internas e externas (bases biolégicas, influéncia do
mein), a sucessao das estruturas, no sentido da maior estabilidade

C) de transformagdes genéticas decorrentes da adaptagdo ao
meio (fator hereditario)

D) dagénese do conhecimento determinada pela experiéncia, pelo
exercicio, e pela transmissdo social, que vai culminar na
sistematizagdo de raciocinio do adulto

E} da passagem, predeterminada pela maturacio biolégica, de
uma estrutura de pensamento a outra, mais estavel

38. De acordo com Piaget, o ditimo nivel dos estagios que com-
pbem a psicogénese do conhecimento distingue-se dos demais
fundamentalmente por permitir que o conhecimento:

A) ultrapasse o real, realizando-se sobre hipéteses e ndo somente
sabre os objetos

B) ocorra em representagGes simultineas, a partir da condensacgéo
das agdes sucessivas

C) integre as estruturas da reversibilidade e da conservagao

D) progrida por abstragao reflexiva, extraindo das estruturas
inferiores o necessério a construgéo das superiores

E) atinja a autorregulagio de seu processo coordenador

39. Em Pensamento e linguagem, Vygotsky observa que os pro-
cessos de desenvolvimento dos conceitos espontidneos e dos con-
ceitos cientificos na infancia se relacionam e se influenciam cons-
tantemente. Segundo o pesquisador, o principal atributo psicolé-
gico a distinguir os conceitos espontdneos dos conceitos cientifi-
cos é:

A) o abandono das relagdes de justaposicio no desenvolvimento
de conceitos cientificos

B) osincretisme caracteristico dos conceitos cientificos da crianga

C) aincidéncia da socializagao do pensamento na formagdo dos
conceitos espontdneos

D) aauséncia de um sistema nos conceitos espontaneos da crianga

E) aindiferenga a contradigdo no desenvolvimento dos conceitos
esponténeos

40. Considerando a origem das formas humanas de inteligéncia
pratica e abstrata, Viygotsky {1998) assinala que 0 momento de maior
significado no curso do desenvolvimento intelectual é aquele da:

A) superacéo do uso de instrumentos

B) convergéncia da fala e da atividade pratica

C) dissociagédo das fungbes conotativa e planejadora da linguagem
D) emergéncia do raciocinio técnico

E) submissdo do uso de signos a atividade adaptativa

41. Ao considerar o desenvolvimento da crianga de menos de
cinco anos, Winnicott (2008) assinala que uma das necessidades
da crianga bem desenvolvida de guatro anos é:

A) receber recompensas e puni¢des adequadas a sua
prematuridade emocional

B) ser acolhido por uma mae capaz de sobreviver a experiéncia
de desintegragao infantil

C) dispor de figuras aptas a implantar principios morais e padroes
culturais

D) contar com pais ¢om os quais possa se identificar

E) estabelecer com as figuras parentais relagdes estaveis e
descontinuas

42. No que concerne a educagéo e ac desenvolvimento das cri-
angas, Dolto (1998) atribui um lugar central:

A} & estimulagéo intelectual
B) aos contatos corporais
C) alinguagem

D) a determinagfo biologica
E) anocdo de estigios

43. Sobre a teoria do brincar de Winnicott (1975), considere as
seguintes afirmativas:

|- a precariedade é uma caracteristica inerente ao brincar

It- os contetidos da brincadeira constituem o valor maior do brincar

NI- o brincar tem inicio no momento de fusdo entre bebé e objeto
{seio materno)

IV- brincar é fazer

Assinale:

A) se apenas as afirmativas |l e IV estiverem corretas
B) se apenas as afirmativas |, |l e lll estiverem corretas
C) se apenas as afirmativas | e IV estiverem corretas
D) se apenas as afirmativas | e Il estiverem corretas

E) se apenas as afirmativas Il e IV estiverem corretas

44. Ao propor a teoria das inteligéncias multiplas, Gardner (1995)
se opde a abordagem universalista e unidimensional da mente
que caracteriza as teorias tradicionais. Na concepgdo de inteli-
géncia sustentada pelo autor, a énfase recai sobre:

A) acapacidade deresolver problemas ou de elaborar produtos cutturais

B} o desenvolvimento de sistemas légicos aplicaveis a toda e
qualquer relagéo abstrata

C) aaptidao para lidar com informagdes emocionais subjacentes
ao raciocinio

D) a adaptacao eficaz ao ambiente e a superagao de obstaculos
mediante o pensamento

E) ahabilidade em utilizar competéncias sociais na interagdo com
outros individuos

45. Partindo da concepgdo de gue o pensamento é composto
pelas ordens do Conhecimento (compartithado socialmente) e do
Saber (inconsciente), Lajonquiére (1998) conclui que as vicissitu-
des da aprendizagem como processo de (re)construgao de
observaveis devem ser atribuidas, em Gltima instancia:

A) aum elemento intermedidrio, entendido como Consciéncia
B) a incapacidade adaptativa do Eu (Ego)

C) ao processo de equilibragio majorante na ardemn do Conhecimento
D) ao paradoxo na ordem do Saber

E) aindependéncia entre as ordens do Conhecimento e do Saber

46. Como observa Chiavenato (2004), as organizagdes podem re-
conhecer as pessoas CoOMo recursas organizacionais ou como par-
ceiras da organizagao. A escolha pelo reconhecimente das pesso-
as como recursos organizacionais tem como efeito, dentre outros:

A) a preocupacao com resultados

B) ainterdependéncia entre equipes

C) aénfase no conhecimento

D) o compromisso com metas negociadas
E} a fidelidade a organizagao
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47. Ao analisar a inser¢ao profissional do psicélogo em Organiza-
¢oes e no Trabalho, Zanelli e Bastos (2004) reconstroem a trajetd-
ria do desenvolvimento deste campo da Psicologia, distinguindo
em seus primdrdios a busca de critérios e procedimentos que vi-
savam a atender, principalmente:

A) a necessidade de se aliar a eficiéncia organizacional e a
humanizagao nas relagdes de trabalho

B) as pressdes sindicais por melhores condigdes de trabalho e
de aten¢éo a salde do trabalhador

C) as necessidades de adaptacéo da forga de trabatho ao impacto
da informatizagao dos modos de predugao

D) as finalidades de avaliagéo e selegao de empregados para as
indlstrias em expansao e de militares para as forcas armadas

E) ao empenho de compreender o papel central das atividades
laborativas nas formas de subjetivagao e de constituicdo da
sociedade

48. De acordo com Chiavenato (2004), o desenho de cargos cons-
litui 0 modo como cada cargo & estruturado e dimensionado. O de-
senho dindmico do carga, baseado na continua mudanga e revisao
do cargo como uma responsabilidade bésica do gerente ou de sua
equipe, caracteriza o seguinte modelo de desenho de cargos:

A} gerencial
B) humanistico
C) contingencial
D) tradicional
E) horizontal

49. Embora reconhega na transferéncia a arma mais forte da re-
sisténcia, Freud (1912/1996) afirma que todo conflito tem de ser
combatido na esfera da transferéncia, uma vez que:

A) adeformacéo do material patogénico operada pela resisténcia
desaparece na esfera da transferéncia

B) atransferéncia precisa ser combatida para que se superem as
resisténcias ao tratamento

C} a transferéncia & um fendmeno que ocorre necessaria e
exclusivamente no tratamento analitico

D) sao os fendmenos da transferéncia que tornam manifestos e
imediatos os complexos patogénicos inconscierntes.

E) no dmbito da transferéncia, os conflitos ocorrem apenas in
abstentia ou in effigie

50. Em O Mal-gstar na civilizagdo, Freud conclui que o conflito
entre individuo e sociedade decorre fundamentalmente:

A) da luta entre os instintos e a tendéncia de aperfeicoamento
inerente a civilizacdo

B) da contradigdo entre os instintos primevos de Eros e de morie

C) da oposi¢ao entre o superego individual e o superego cultural

D) de uma luta interna a economia da libido

E) da divergéncia entre as fontes do sentimento de culpa
(autoridade externa e agressividade individual recalcada)

51. Em suas Consideracbes sobre o amor transferencial, Freud se
coloca a seguinte questdo: “"Podemos verdadeiramente dizer que o
estado de enamoramento que se manifesta no tratamento ndo é real?".
A esse respeito, concebe o amor transferencial como um fenémeno:

A) ilusério, e que deve ser revelado como tal ao paciente, para
que a resisténcia que ele produz seja dissipada

B) ilusdrio, porter origem na resisténcia do paciente, que visa, através
da sedugac, a afastar 0 analista da tarefa proposta no tratamento

C) genuino, porém caracterizando-se por algumas especificidades
com relagéo ao amor normal, dentre as quais a principal é ser
evocado pela situagéo analitica

B) genuino, e em todos os aspectos semelhante ao amor normal,
exceto no grande interesse que manifesta por suas
consequéncias para o tratamento

E} ilusério, e radicalmente diferente do amor narmal, por consistir
na reedigao de antigas caracteristicas libidinais e na repetigéo
de reagdes infantis

52. Em seu ensaio dedicado a sexualidade infantil (1905}, Freud
destaca que, no chamado periodo de laténcia, a atividade dos
impulsos sexuais infantis:

A} cessa temporariamente, retornando com a maturagao das
fungbes reprodutoras

B} desaparece, dando lugar a impulsos de outra natureza, como

0 instinto de saber

} néo cessa, mas & desviada da finalidade sexual

D) cessa, sendo substituida pela sublimagéo e pela formagéo reativa

E) nao cessa, ultrapassando as barreiras da repugnancia, da
vergonha e da maoralidade

53. Ao considerar as condutas possiveis frente ao amor de trans-
feréncia, Freud (1915 [1914]/19986) propde que o analista:

A) induza o paciente a suprimir seu amor e a dominar seus desejos
para que se possa prosseguir com o tratamento

B) n&o corresponda a esse amar, sem repeli-lo ou afasta-lo, a fim
de que o anseio persista no paciente em prol do tratamento

C} escotha um caminho intermedidrio, declarando que retribui os
sentimentos do paciente, porém evitando a complementagéo
fisica desta afeigdo

D} incite o paciente a enamorar-se dele, para que o tratamento
possa ter inicio com a instauragdo efetiva da transferéncia

E) prepare o paciente para o surgimento da transferéncia erética,
a fim de que esta néo se torne um obstaculo ao tratamento

54. Em Psicologia de grupo e a andlise do ego, Freud afirma que
a psicologia individual é, ao mesmo tempo, em sentido ampliado,
a psicologia social. Nessa perspectiva, faz remontar a formagéo
de grupos, dentre outros fatores:

A) a sugestionabilidade
B) 4 identificagdo

C) ao instinto gregario

D) ac instinto social

E) ao contagio emocional

55. De acordo com Goffman (2008}, o termo estigma oculta uma
dupla perspectiva: pode o estigmatizado admitir que sua caracte-
ristica distintiva j4 é conhecida ou é imediatamente evidente para
0s demais ou pode ele assumir que ela ndo é nem conhecida
pelos presentes nem imediatamente perceptivel para eles. Estao
em j0go, nesses dois casos, as condigdes de, respectivamente:

A} repudiado e aceitavel

B) desacreditado e desacreditdvel

C) fracassado real e fracassado virtual
D) desviante e destoante

E} estranhc e semelhante

56. De acordo com Ariés, a substituigio da escola dnica, a partir
do século XV, por um sistema de ensino duplo, vinha responder;

A) a conscientizagao da necessidade de se adaptar o ensino as
particularidades da infancia e da juventude

B) aos processos de diferenciagdo e hierarquizagio da populagao
escolar por competéncias

C) as ideias pedagdgicas difundidas por Condorcet

D} aos progressos da disciplina e a consequente nogdo da
formagéo por etapas

E) aostemores quanto a uma possivel crise da mao de obra bracal
a partir da expanséo do fendmenc da escolarizagéo

57. Como observa Sennett (2006), a desmontagemn da velha es-
trutura institucional, no terreno das organizagoes flexiveis, deu lugar
a uma nova forma de poder. Dentre as caracteristicas da nova
forma de poder, pode-se citar:

A) o baixo nivel de capital social

B) a consagragao da autoridade institucional

C) a muitiplicagéo de camadas intermedidrias de burocracia
D} o acamulo de conhecimento institucional

E) o pensamento estratégico de longo prazo
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§8. Conforme assinala Foucault {2002), ao perseguir o ideal de
rigor e de exatidéo das ciéncias da natureza, a psicologia foi leva-
da a reconhecer na realidade humana cutra coisa que ndo um
setor da objetividade natural. Segundo o autor, a psicologia “cien-
tifica” encontra sua origem:

A) na andlise do normal, do adaptativo e do organizado

B) nas préticas conservacionistas das institui¢des sociais

C) no abandono sistematico das significagdes objetivas

D) nas contradigdes encontradas pelo homem em sua pratica
E) no exame das condigdes de existéncia do homem

58. Ao considerar o sistema educativo pds-modemo, Dufour (2005)
| assinala que pedagogos e psicologos, ao construirem o objeto
tedrico “crianga” como entidade especifica isolada, contribuiram
para justificar um dos dogmas marcantes da época pés-moderna.
Trata-se da:

A) instituicao da normalidade
B) expansao da disciplina

C) negagéo geracional

D) exaltagdo da autoridade

E} recusa da inocéncia infantil

60. O artigo 8° do Cadigo de Etica prescreve que o psicologo
dever4 obter autorizagéo de ao menos um dos responséveis pela
crianga, adolescente ou interdito, a fim de realizar:

A) atendimento eveniual

B) atendimento ndo eventual

C} todo e qualquer tipo de atendimento
D) palestras educativas

E) prestagao de informagdes em juizo
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